Inhaltsverzeichnis

Einleitung

0.1 Entstehenszusammenhang und Erkenntnisinteresse der
Arbeit

0.2 Der Argumentationsgang der Arbeit

Kapitel 1:

—
| S Y ]

B =

o

B

b ok ok ok ok ek
—_ e e e
W W W WM
— b -
B =

1.1.3.1.3

1.1.3.2

1.1.3.3

1.1.3.4

1.2

Wie ausliindische Arbeiter Deutsch lernen, was dabei her-
auskommt und was ein Sprachvermittlungsmodell fiir den
Deutschunterricht mit auslindischen Arbeitern deswegen
leisten muBl

Ubersicht

Wie auslindische Arbeiter Deutsch lernen

Eine alltigliche Spracherwerbsgeschichte

Der Anteil des Unterrichts am Deutsch-Spracherwerb aus-
landischer Arbeiter

Die kursorganisatorischen Voraussetzungen

Die methodisch-didaktische Situation

Der auBerunterrichtliche Spracherwerb

Kontaktgrad und auBerunterrichtlicher Spracherwerb

Die Situation am Arbeitsplatz

Die Situation im Wohnzusammenhang

Exkurs: Zur Entstehung von Auslindervierteln in Berlin
(West)

Freundschaften, Freizeitkommunikation, Behdrdenum-
gang und Medien

Die im auBerunterrichtlichen Spracherwerb auftretenden
Varietiten des Deutschen

Lernweisen und -strategien im auBerunterrichtlichen
Spracherwerb

Nebeneinander, miteinander, gegeneinander — zum Zu-
sammenwirken von unterrichtlichem und auBerunterricht-
lichem Lernen im Deutsch-Spracherwerbsprozef auslidndi-
scher Arbeiter

... und was dabei herauskommt. Das sog. ,,Gastarbeiter-
deutsch* — kommunikative Leistungsfahigkeit und formale
Gestalt

15

15
18

21

21

22
22

27
28
29
31
32
33
34
34
36
38

40

42

44




1.2.1

1.2.2

1.2.2.1
1.2.2.2

1.3

14

Kapitel 2:

2.1
2.2

2.3

Exkurs: Zur Verwertbarkeit von Ergebnissen der GAD-
Forschung fiir Probleme des Deutschunterrichts mit aus-
landischen Arbeitern

,Kann ich sagen, aber weiB nich, auf Deutsch weill nich* -
Zur Eingeschrinktheit des deutsch-sprachlichen Interak-
tionsvermdgens auslidndischer Arbeiter in kommunikativer
Hinsicht

,Ich denke so, wissen Sie: Kann ich schon viel sprechen,
aber so richtich, v’leicht so richtig, immer wei3 nich“ — Die
Schwierigkeiten mit dem ,richtigen Deutsch; Defizite,
Fehler und Unsicherheiten im formalen Bereich: worin sie
bestehen und woher sie kommen

Die Defizite in Lexikon, Syntax und Morphologie

len

Was auslidndische Arbeiter von ihren Deutschkenntnissen
halten und was sie sich vom Unterricht erwarten

Was ein Sprachvermittlungsmodell DfaA leisten muB,
wenn es an die Deutschlerngeschichte auslandischer Arbei-
ter und ithr GAD ankniipfen will und ihre Unterrichtser-
wartungen mit reflektiert

Komnwnikation und/oder/anstatt Grammatik: DaF-Ver-
miftlungskonzepte und ihre Brauchbarkeit fiir DfaA-Be-
lange

Stand und Entwicklung der DaF-Diskussion

Warum DaF-Konzepte Lehrwerkskonzepte sind und keine
konsistenten Produkte wissenschaftlicher Theoriebildung

Zur Besprechung der Lehrwerkskonzepte: Kriterien der
Einteilung und Gruppierung

Leitfragen zur Bewertung der Lehrwerkskonzeptionen
Exkurs: Ungleichzeitigkeiten zwischen Theorie und Praxis,
oder: wie die Ergebnisse eines dialektischen Forschungs-
prozessés »im Roésselsprung” zustande kommen

Die 4 Etappen in der Geschichte der DaF-Lehrwerke
Etappe 1: Sprachwissen vor Sprachkonnen. Strukturen,
Grammatik und Lexikon an Beispielen

Vorstellung des Konzepts

Bewertung des Konzepts nach den Leitfragen

Typische Fehler im ,Gastarbeiterdeutsch® und ihre Quel-

45

47

53
55

57

64

66

70

70

71

72
73

74
75
75

76
80



2.5.2

25.2.1

2.5.2.2
2.53

2.5.3.1
2.5.3.2
2.5.4

2.54.0
2.5.4.1

25.4.1.1
2.54.2

2.54.2.1

2.5.4.2.2

2.5.4.3

2.5.4.3.1
25432
2544

25441

2.5.44.2

Etappe 2: Sprachlernen ohne Sprachwissen. Situationen,
Dialoge und pattern practice: das AVSG-design
Vorstellung des Konzepts

Exkurs: Warum der ,Situationsbegriff kein ordnendes
Gliederungsprinzip fiir die kommunikativen Lernziele ab-
gibt

Bewertung des Konzepts nach den Leitfragen

Etappe 3: Auf der Suche nach neuen Wegen — Kompromis-
se ohne Perspektive

Vorstellung der Konzepte

Bewertung der Konzepte nach den Leitfragen

Etappe 4: Sprachlernen ,,direkt“ und ,iiber den Kopf*“ -
4 Ansatze mit Konzept. Situationen, Themen und Dialoge,
Sprachsorten und Sprechakte, kombiniert mit Formen kog-
nitiver Grammatikvermittlung

Vorbemerkung zur Untergliederung der Etappe 4
Konzept 4/1: Dialoge, Situationen und Grammatikvermitt-
lung: Hohepunkte (und Ende?) eines Lehrbuchkonzepts
(Deutsch. Ein Lehrbuch fiir Auslinder)

Vorstellung und Bewertung des Konzepts

Konzept 4/2: Themenblécke, Sprachsorten, Valenzgram-
matik und Lerner-Autonomie (Adler/Steffens: Deutsch fiir
die Mittelstufe)

Vorstellung des Konzepts

Zusammenfassung und Bewertung

Exkurs: Warum ,,Thema* und ,,Lebensbereich“ keihe An-
satze sind, die kommunikativen Lebensbereiche zu ord-
nen

Konzept 4/3: Mensch und Arbeitsmigration — Politik und
Sprachvergleich (Augustin/Liebe-Harkort/Scherling: Feri-
dun. Ein Lesebuch und Sprachprogramm nicht nur fiir Tiir-
ken)

Vorstellung des Konzepts

Bewertung des Konzepts nach den Leitfragen

Konzept 4/4: Kommunikation und Grammatik als ,,Colla-
ge“. Dialoge, Sprechakte, Sprachsorten, Rollenspiele,
Landeskunde und Angebote zum kognitiven Grammatik-
lernen (Neuner u. a.: Deutsch aktiv)

Vorstellung des Konzepts

Exkurs: Warum auch ,Sprechhandlungen iiblicher Defini-
tion kein ordnendes Gliederungsprinzip fiir kommunikati-
ve Lernziele abgeben

Bewertung des Konzepts nach den Leitfragen

82
82

86
90

92
92
95

97
97

98
98

99
99
100

101

102
102
104

106
106

108
114



2.6

2.6.1

2.6.2

2.6.3

Kapitel 3:

3.0
3.1

311
3.1.2

3.2

3.2.1

3.2.2

3.2.3

3.3

Kapitel 4:

4.0

Lehrwerkskonzeptionen und DfaA-Erfordernisse — auf der
Suche nach einem integrierten Progressionsmodell fiir
Kommunikation und Grammatik

Lehrwerkskonzeptionen und DfaA - die gegenwirtige
Lage

Warum DfaA kein neues Lehrwerk braucht, sondern eine
flexibel nutzbare Unterrichtsgrundlage

Was eine flexibel nutzbare Unterrichtsgrundlage leisten
sollte und wie sie deswegen strukturiert sein mii3te

Auf der Suche nach einer flexibel nutzbaren Grundlage fiir
DfaA-Lernangebote ohne zentrales Lehrbuch — das Modell
,JKommunikative Grammatik*

Einleitung

Die Idee zu einer ,Kommunikativen Grammatik des Deut-
schen fiir DfaA-Erfordernisse’ — zur Wahl des Begriffs, zur
Funktion und zur didaktischen Reichweite

Warum der Name ,Kommunikative Grammatik'?
Funktion und Denkansatz der ,Kommunikativen Gramma-
tik*

Zum Verhiltnis von Kommunikation und Grammatik in
einer solchen ,Kommunikativen Grammatik‘: ,Mitteilungs-
bereiche‘ und ,sprachliche Mittel* als gliedernde Denkan-
sdtze

Warum das leitende Gliederungsprinzip nicht die gramma-
tische Progression sein kann

Die ,Mitteilungsbereiche’ als kommunikatives Gliede-
rungsprinzip

Die Integration von ,Mitteilungsbereichen‘ und ,sprachli-
chen Mitteln‘ zur , Kommunikativen Grammatik*

Die ,Kommunikative Grammatik* als Grundlage ,,individu-
eller” Progressionen mit didaktischer Systemqualitét
Exkurs: Zur méglichen Bedeutung einer ,Kommunikativen
Grammatik* fiir DaF und FSU

,Mitteilungsbereiche‘, was ist das und wie gelangt man da-
hin? - Auf der Suche nach dem inhaltlichen Gliederungs-
prinzip einer ,Kommunikativen Grammatik‘

Vorbemerkung und Ubersicht iiber das Kapitel

117

117

120

121

123

123

124
124

124

125

125

127

128

128

130

132

132



4.1

4.2

4.2.0
4.2.1

4.2.1.1

42.1.2
4.2.1.3

4.2.1.3.1
4.2.1.3.2
42.1.3.3
4.2.2
4.2.2.1
4.2.2.2

4.2.2.3

4.2.3

4.2.3.1

4.2.3.1.1

423.1.2
4232

Was die gesuchten Mitteilungsbereiche auszeichnen soll —
Kriterien zur Beurteilung von Ansitzen, die zur Bestim-
mung von ,Mitteilungsbereichen* fithren sollen

Drei Ansitze zu einer Bestimmung von Mitteilungsberei-
chen

Methodische Vorbemerkung

Was muB im Rahmen der Sprachtitigkeit ausdriickbar
sein? — Der Sprach-zentrierte Ansatz

Was darunter zu verstehen ist

,Oituation‘, ,Thema*, ,Inhalt‘ Begriffe, die nicht tragen
Welche zentralen sprachlichen Verarbeitungsweisen von
Wirklichkeit gibt es? — Noch eine Fragestellung und woran
sie scheitert

Beschreibung des Denkmodells

Was das Denkmodell leistet . . .

...und was es nicht leistet

Welche grundlegenden Beziehungen hat mensch zur Wirk-
lichkeit? — Der anthropo-zentrische Ansatz

Die Unterscheidung von Beziehungen nach dem Merkmal-
paar ,willkiirlich/unwillkiirlich*

Die Unterscheidung von Beziehungen nach dem Merkmal-
paar ,objektiv/hypothetisch

Die Unterscheidung von Beziehungen nach Weisen des
menschlichen Umgangs mit Wirklichkeit: existentiell teil-
haben, sinnlich wahrnehmen, geistig verarbeiten, handelnd
verdndern, emotional erfahren u. 4. m.

Die Grundkategorien der Wirklichkeit als Ausgangspunkt
fiir die Definition von Mitteilungsbereichen — der philoso-
phisch-erkenntnistheoretische Ansatz

Voriiberlegungen zum Verhiltnis von Sein, BewuBtsein
und Sprache — die eigene sprachtheoretische Position als
Hintergrund des neu zu entwickelnden Ansatzes
Vorbemerkung: zur Funktion dieses Abschnittes

Exkurs: Die eigene wissenschaftliche Sozialisation

Zum Verhiiltnis von Sein, BewuBtsein und Sprache

Wozu ,Grundkategorien der Wirklichkeit‘? ~ Wie sich der
Denkansatz legitimiert und was die Kategorien leisten sol-
len

Exkurs: Logische und erkenntnistheoretische Kategorien
in der Philosophie, oder was es von Aristoteles, Kant, He-
gel und dem dialektischen Materialismus fiir die ,Grundka-
tegorien der Wirklichkeit' zu erben gab

A Die Kategorien des Aristoteles

133

134
134

135

135
135

136
136
136
137
138
138

139

140

144

144
144
144
145

148

150
150



10

4.2.3.3
42.33.1

42332
4234

Kapitel 5:

5.0
5.1

5.2

Kategorien als ,reine Verstandesbegriffe in Kants
JKritik der reinen Vernunft'

Hegels Grundbausteine der Logik: Kategorien, Re-
flexionsbestimmungen und Begriffe

Kategorien als Grundbegriffe der marxistisch-lenini-
stischen Philosophie

Zusammenfassung: der Beitrag der philosophischen
Kategoriengeschichte zur ,Kommunikativen Gram-
matik* — die ,,geistigen Viter“ der ,Grundkategorien
der Wirklichkeit'

Die ,Grundkategorien der Wirklichkeit® — ihre Definition
als Ordnungsschema einer Kommunikativen Grammatik
Verhiltnis von philosophischen Kategorien und kommuni-
kativem Alltag

Die ,Grundkategorien der Wirklichkeit®

Zum Verhiltnis von ,Grundkategorien‘ und ,Mitteilungs-
bereichen’

m 9 O W

Die Mitteilungsbereiche, ihre Namen und ihre Inhalte

Ubersicht

Warum die ,Mitteilungsbereiche’ und die ,Grundkatego-
rien der Wirklichkeit® nicht dasselbe sind

Mitteilungsbereiche, Mitteilungsintentionen und AuBerun-
gen — Inhalt und Grenzen des Gliederungsschemas ,Mittei-
lungsbereich’

Die denkbaren Mitteilungsbereiche’ einer kommunikati-
ven Grammatik — Definitionen und Sprachbeispiele
Vorbemerkung

Exkurs: Die Mitteilungsbereiche im . Handbuch fiir den
Deutschunterricht mit ausldndischen Arbeitern”

Der Mitteilungsbereich zur Grundkategorie I (Existenz)
Die Mitteilungsbereiche zur Grundkategorie IT (Qualitét)
_ Identitat; Merkmale und Eigenschaften; Bewertungen
Die Mitteilungsbereiche zur Grundkategorie 111 (Quanti-
tit) — Zahlen, MaBe und Gewichte; Das subjektive Ma@3
Die Mitteilungsbereiche zur Grundkategorie IV (Raum) —
Wo: Woher; Wohin; Distanzen

Zwei die folgenden Mitteilungsbereiche iibergreifende
Vorbemerkungen

1. Vorbemerkung: Raum und rédumlich - Abgrenzungs-
probleme zu qualitativen Angaben und ihre Auflosung

152

52

156

56

157

57

165

65

166

66

166
16766

67

169

59

1mn

71

171
71

171
71

17.

17
177
17
17
17
1&
1¢
1¢

1i



5342
5.3.5

5.3.5.1

53.5.2
5.3.6

5.3.6.1

5.3.6.2
5.3.7

5.3.7.1

5.3.7.2

5.3.7.3

5.4

2. Vorbemerkung: Wo — Woher — Wohin: zur Begriffs-
wahl

Die Mitteilungsbereiche

Die Mitteilungsbereiche zur Grundkategorie V (Zeit) —
Zeitpunkt; Zeitrdaume; Zeittakt

Zwei die folgenden Mitteilungsbereiche iibergreifende
Vorbemerkungen

1. Vorbemerkung: allgemeine Einleitung und Einteilung
der Mitteilungsbereiche

2. Vorbemerkung: Prinzipien der Zeitdarstellung, die die
Mitteilungsbereiche iibergreifen, und ihre sprachlichen
Ausdriicke in Beispielen

Die Mitteilungsbereiche

Die Mitteilungsbereiche zur Grundkategorie VI (Bewe-
gung) — Eingriffe; Zugriffe; Aneignung; Tausch; Konsum-
tion; Fortbewegung; Transport; Erkundung; Emotionen;
Interaktion; Denken; Sprachhandeln; Akustische und opti-
sche Erscheinungen; Naturphdnomene

»Die ganze Welt ist in Bewegung“ oder: schon wieder
Schwierigkeiten mit der Einteilung

Die Mitteilungsbereiche

Mitteilungsbereiche zur Grundkategorie VII (Beziehun-
gen) — Identitatsbeziehung; Qualititsbeziehung; raumliche
Beziehung; zeitliche Beziehung; Nebeneinander; (betroffe-
nes) Gegeniiber; Objekt; Mittel; Zugehorigkeit; Moglich-
keit; Zwang/Notwendigkeit/Abhangigkeit; Projektion;
Kausalitit; Folge; Ziel; Zweck; Konditionalbeziehung
Zwei die folgenden Mitteilungsbereiche iibergreifende
Vorbemerkungen

1. Vorbemerkung: Was die Mitteilungsbereiche zur Grund-
kategorie ,Beziehungen‘ erfassen sollen und wie das Defi-
nitionsproblem angegangen wurde

2. Vorbemerkung: Einige die Mitteilungsbereiche iiber-
greifende grundlegende Sprachmittel

Die Mitteilungsbereiche, die Beziehungen im Sinne der
Grundkategorien ausdriicken

Die weiteren Mitteilungsbereiche zur Kategorie ,Beziehun-
gen’

Die Sonderstellung von Aussage, Frage und Relativierung
als Grundformen der AuBerung

Exkurs: Aussage, Frage und Relativierung als Grundfor-
men der AuBerung und worauf ihre die Mitteilungsberei-
che iibergreifende Funktion griinden mag

11

183

183

187

187

187

188
190

192

192
194

199

199

199

200

201

202

208

209



12

Kapitel 6:

6.0
6.1

6.2

6.2.1
6.3

6.4

6.5

6.5.0
6.5.1

6.5.2

6.5.3

6.5.4

6.6

6.7

Wie die weitere Realisierung einer ,Kommunikativen
Grammatik‘ fiir Belange der Vermittlung des Deutschen
als Fremd- und Zweitsprache aussehen konnte — Fragestel-
lungen, Ausblicke, Skizzen

Vorbemerkungen und Ubersicht

Funktion und mégliche Struktur der ,Kommunikativen
Grammatik* — eine kurze Zusammenfassung

Fiir welchen Verwendungszusammenhang soll die ,Kom-
munikative Grammatik® weiterentwickelt werden? Die
moglichen Adressaten und was fiir eine Konkretion des
Konzepts daraus folgt

Zum Hintergrund der Fragestellung

Die Schwerpunkte bei der weiteren Realisierung des Kon-
zepts ,Kommunikative Grammatik* fiir DfaA-Bediirfnisse:
Gastarbeiterdeutsch, Muttersprache und Bildungsvoraus-
setzungen

Hauptmerkmale einer ,Kommunikativen Grammatik* fiir
DaF-Erfordernisse: methodisch-didaktische , Neutralitdt*,
weitgehend intrasprachliche Argumentation, kontrastive
Anmerkungen

Die méglichen Schritte bei der weiteren Realisierung einer
,Kommunikativen Grammatik*

Vorbemerkung

Zur Zusammenfiihrung von Mitteilungsbereichen und
sprachlichen Mitteln

Formale Progressionen als MaBstab beim Sortieren und
Gewichten der Sprachmittel in formaler Hinsicht
Sortieren und Gewichten der Sprachmittel nach Art und
Schwierigkeitsgrad des darin reprisentierten Lernpro-
blems

Die kommunikative Funktion‘ als Kriterium der didakti-
schen Zuordnung von Sprachmittel/Lernproblemen und
Mitteilungsbereichen und als Zusatzkriterium fiir Progres-
sionsentscheidungen

Die didaktische Aufbereitung bzw. Kommentierung der
einzelnen Sprachmittel und ihre Stellung im Progressions-
modell

Wie Didaktiker und ,Sprachlernhelfer* mit Hilfe der
,Kommunikativen Grammatik® frei gewihltes Sprachmate-
rial didaktisieren und ,,individuelle“ Progressionen erstel-
len kénnten

21
21

21.

21
21

PAR

21¢

217
217,

21¢

21¢

216

220

221

224



13

Schiufibemerkung 226
Literaturverzeichnis 227

Verzeichnis der Abbildungen 235



	Inhaltsverzeichnis
	[Seite 1]
	[Seite 2]
	[Seite 3]
	[Seite 4]
	[Seite 5]
	[Seite 6]
	[Seite 7]
	[Seite 8]
	[Seite 9]


